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INTEGRACJA BRZMI DUMNIE

Integrowaé znaczy doktadnie tyle, co sktada¢ w calo$¢, ale takze dopeliac. W
naszej polszczyznie ostatnio stowo integracja pojawia si¢ bardzo czesto, gtownie w
konteks$cie integracji europejskiej. Mamy si¢ z Europg integrowaé gospodarczo i
militarnie, a moze takze 1 kulturalnie. Ta idea ma swoich zwolennikéw 1
przeciwnikdw, budzi nadzieje, ale takze 1 Igki, a przede wszystkim - znaki
zapytania. Jak to ma by¢: czy przestang istnie¢ granice, a co z jezykiem, z tradycja,
Z poczuciem tozsamosci narodowe;?

Poza dazeniami ku integracji we wspotczesnym §wiecie wystepujg rowniez
zgola przeciwne tendencje: obserwuje si¢ niebywale natezenie ruchow
separatystycznych, wojujacy nacjonalizm, dgzenie do zaznaczenia odrebnosci
religijnej, narodowosciowej, panstwowej wsrdd spoleczenstw dotad potaczonych,
jak chociazby w bytej Jugostawii czy bylym ZSRR. Ludzkie dazenie do iaczenia
si¢ W pary, w grupy, we wspolnoty, spotecznosci, czyli dazenie do bycia razem
oraz zamazywania swojej odrgbnosci jest w swej istocie konfliktowe i zderza si¢ z
inng ludzka potrzeba, mianowicie bycia odrebnym, autonomicznym i tozsamym. W
samej potrzebie laczenia si¢ zawarty jest tez inny dylemat: faczy¢ podobne z
podobnym, czy faczy¢ rézne. Te wiasnie problemy przychodzi rozwikta¢, gdy pod
uwage bierze si¢ szczegdlny przypadek integracji, ktérym jest integracja ludzi
sprawnych 1 niepetnosprawnych, czy tez ogot spoteczenstwa z niepetnosprawnymi;



Laczy¢ sprawnych 1 niepelnosprawnych to tworzy¢ jedno wspolne spoteczenstwo,
czyli tworzy¢ nowy model wspdtistnienia. Dopetnia¢ niepetnosprawnymi ogot
spoleczenstwa to oczekiwa¢ dostosowania si¢ ludzi z réoznymi problemami w
funkcjonowaniu do wymagan zycia spolecznego. Teoretycznie jest jeszcze trzecia
mozliwos¢, czyli dofaczy¢ spoteczenstwo do niepetnosprawnych.

Wariant pierwszy, czyli tworzenie nowego modelu zycia spotecznego, w ktérym
wszyscy byliby rownouprawnieni bez wzgledu na stopien sprawnosci, w
odniesieniu do szkolnictwa oznacza dziatanie placowek edukacyjnych, w ktérych
nie bedzie si¢ realizowato jednego programu dostosowanego do wigkszosci, ale
kazdy znajdzie tam warunki sprzyjajace swemu rozwojowi.

Wariant drugi, czyli dopetnienia spoleczenstwa osobami niepetnosprawnymi, w
odniesieniu do szkolnictwa oznacza wiaczenie do istniejgcych struktur szkolnych
dzieci z zaburzeniami rozwojowymi, co oczywiscie dla wiekszos$ci nich bedzie
sytuacjg za trudng.

Wydaje si¢, ze integracja jest przede wszystkim potrzebg ludzi szlachetnych,
ktorym bliskie sg ideaty francuskiej rewolucji: wolnos$ci, rownosci 1 braterstwa,
ktorzy sytuacje ludzi niepelnosprawnych we wspotczesnym §wiecie traktujg jako
gorsza 1 krzywdzaca. Ci ludzie gotowi sg walczy¢ o rowne prawa dla kobiet, dzieci,
mniejszosci narodowosciowych 1 wszelkich innych ludzi krzywdzonych 1
uciskanych. Obiektywnie rzecz ujmujac sytuacja mniejszosci niepetnosprawnych
jest pod wieloma wzgledami krzywdzaca. S przyktady wskazujace, ze organizacja
zycia spotecznego pomija istnienie roznych grup oséb niepetnosprawnych 1
wyrzuca ich w ten sposob poza nawias, wymuszajac niejako tworzenie
spolecznos$ci niepelnosprawnych, w ktorych ich egzystencja jest mozliwa. To
odciecie 1 separacja od kontaktéw z normalnym zyciem spotecznym sprawia, ze
wytwarzajga si¢ dwa §wiaty, ktére mato co o sobie wiedza 1 buduja swoja tozsamos¢
wokoét zroznicowania my - oni; swoi - obey. Ta odrebnos¢ tworzy lek przed
wzajemnym kontaktowaniem si¢, a brak wiedzy zastepuje dowolnymi
wyobrazeniami.

Dopiero od niedawna tendencja ta wyraznie si¢ zmienia, w duzej
mierze dzigki udzialowi mediow a zwlaszcza telewizji, ktora popularyzuje
problemy ludzi o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Migdzy innymi pokazuje,
ze w integracji chodzi o szans¢ wyj$cia poza zamknig¢te organizacje 1 0 szanse
rozwoju jaka daje kontakt z r6znorodnoscig. Pozostawanie we wspolnotach ludzi
niepetnosprawnych daje takze pewnego rodzaju przywileje. Z psychologiczne;]
perspektywy patrzac mozna si¢ dopatrywaé pewnych dzialan o charakterze
rekompensujagcym poczucie winy decydentdéw za ostracyzm pewnych grup
spotecznych. Indianie w rezerwatach maja przywileje, ktore traca opuszczajac
wyznaczone miejsca pobytu. Niepetnosprawni majg renty 1 roéznego rodzaju



udogodnienia, w naszym niebogatym kraju nie s3 one duze a i1 to niektorzy
uwazaja, ze uczniom szkol specjalnych, uczonych w matych klasach,
wyjezdzajacych na tanie kolonie, wysytanych zagranice na specjalne zawody,
dzieje si¢ lepiej niz uczniom w szkotach masowych. Watpliwe jest, aby te skromne
przywileje stanowily o glownej atrakcyjnosci przebywania w S$rodowiskach
specjalnych. Atrakcyjno$¢ tych stanowisk polega na “ucieczce od wolnosci”,
zapewnieniu egzystencji w pewien sposob ulatwionej, bo nie narazonej na
konfrontacje z zyciem w spoleczno$ci rywalizacyjnej. Jak wiemy wielu rodzicow
dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych woli utrzymywa¢ swoje dzieci w
domach, poniewaz jest im tam tatwiej, nie przezywaja poczucia dyskomfortu przy
poréwnywaniu si¢ z sprawniejszymi rowiesnikami, a takze unikajg ré6znych form
przesladowan.

Rabbi Lewi méwit, ze: ““ Nie ma takiego nawiedzajacego §wiat nieszczescia,
z ktérego kto$ nie czerpatby zysku". Trzeba zdawal sobie sprawe z tego, ze
ogromna 1lo$¢ ludzi zyje z tego, ze istniejg niepetnosprawni.

Intuicyjnie wielu uwaza, 1z wie co przesadza o uznaniu kogos$ za
niepetnosprawnego. Te potoczne 1 rozpowszechnione wyobrazenia w praktyce
okazuja si¢ dalece mylne. Juz samo zresztg podejscie do zjawiska
niepetnosprawnosci jest zasadniczym zrédiem wszystkich dalszych nieporozumien,
btednych opinii 1 co najgorsze - podejmowanych w oparciu o nie jeszcze bardziej
btednych decyzji. Najdobitniej widac, czy raczej stychac to w sferze jezykowe;j. |
tak niektorzy probuja dokonywaé podziatu na niepelnosprawnych 1 zdrowych. Lecz
przeciez niepelnosprawnos¢, cho¢ najczesciej bywa skutkiem wypadku lub
choroby, jest stanem raczej stabilnym, utrwalonym, nie wymagajacym
intensywnego leczenia i to nie lekarz jest w takiej sytuacji osobg szczeg6lnie
potrzebna. Inni z kolei dzielg otoczenie na niepetnosprawnych i .... normalnych. Z
takg wizjg Swiata wcigz mamy dos$¢ czesto do czynienia, oceniamy wtedy
niepetnosprawnos$¢ po objawach zewnetrznych: aparatach stuchowych, biatej lasce
niewidomego czy wozku inwalidzkim. A przeciez niewidomy, niedostyszacy czy
niechodzacy - pomimo uszkodzenia ktdregos z narzadoéw - moga by¢ przystowiowo
"zdrowi jak ryby", gdy rownoczes$nie kto$ po zawale, kto$ z chroniczng
niewydolno$cig nerek czy po usunigciu nowotworu ptuc - moze by¢ ciezko, cho¢
na zewnatrz niewidocznie, niepelnosprawny.

1.ZYCIE WSROD BARIER

Niepelosprawno$¢ bywa najczesciej, bez mata automatycznie, kojarzona z
barierami. Najczg$ciej wskazuje si¢ przy tym na bariery techniczne a zwlaszcza
architektoniczne. Na tychze barierach konczy si¢ tez zazwyczaj odczuwanie i
postrzeganie problemu. Tymczasem te widoczne bariery sa czyms zdecydowanie



wtornym 1 pochodnym wobec barier niewidocznych, acz gleboko zakorzenionych,
a przez to niezwykle trudnych do u§wiadomienia ich istnienia i tym samym do
przezwycig¢zenia. Szczegdlnie zastarzate 1 krepujace bariery tkwig w sferze
psychologiczno-mentalno$ciowej: wychodzac ze stereotypowych, odruchowych i
bezrefleksyjnych wyobrazen uwaza si¢ przeciez, ze niepetnosprawni sg nieliczni,
wiec w zasadzie niewielki to tez problem. Ponadto zwykle uwaza si¢, ze
niepetnosprawni "z natury" sg bierni, bo nie ma ich w szkotach masowych, nie ma
w zaktadach pracy, nie ma w teatrze czy w kinie, nie ma na ulicy czy w sklepie.
Niepelnosprawnos$¢ jest tez utozsamiana z obrazem cztowieka nieszczesliwego,
czesto “ograniczonego umystowo” (czy to w wyniku choroby, czy jako skutek
zaniedban edukacyjnych), a przez to bez kwalifikacji, czy co najwyzej o bardzo
niskich umiejetnosciach. Wobec takich rozpowszechnionych wyobrazen - nie moze
dziwi¢ bazujacy na nich wizerunek osoby niepetnosprawnej, wyzierajacy i
powtarzany we wszelakich mediach. W ten natomiast sposob rodzi si¢ 1 narasta
kolejna brzemienna w skutki bariera - bariera informacyjna. Znieksztalcenia 1
ograniczenia informacyjne ksztattujg opini¢ - rowniez w elitach politycznych, a
zatem w kregach decyzyjnych - to za$ z kolei owocuje barierami prawnymi,
strukturalnymi ( organizacyjnymi) i finansowymi. Taki stan umystow tworzy
nastepnie grunt, na ktérym jakby z wcigz jednakowym 1 nieustajagcym uporem
buduje si¢ 1 umacnia wcigz nowe bariery. Istnienie barier powoduje w oczywisty
sposob ograniczenia w dostepie do instytucji publicznych (szkot, urzedow,
placowek kultury), ograniczajg czy wrecz uniemozliwiajg aktywnos$¢ zawodowa, a
nawet dramatycznie zubazajg zycie rodzinne. Ograniczenia oznaczajg izolacje, a
izolacja to najpowszechniejszy przejaw dyskryminacji.

Dla wickszosci wydaje si¢ wcigz czym$§ wysoce niestosownym moéwienie o
dyskryminacji w odniesieniu do oso6b niepetnosprawnych. Przywyklismy bowiem
do powtarzanych przy kazdej okazji zapewnieniach o specjalnej trosce,
zyczliwos$ci, szczegdlnej opiece socjalnej, licznych przywilejach itd. analiza
szczegolow szybko rozwiewa te stereotypowe wyobrazenia. Powszechny 1 glteboko
zakorzeniony system rozwigzan specjalnych wobec o0séb niepetnosprawnych
powoduje, iz pomimo gwarancji konstytucyjnych oraz zawierajagcych podobne
uregulowania aktow miedzynarodowych ratyfikowanych 1 przyjetych do
stosowania w Polsce - osoby niepelnosprawne doznaja szereg ograniczen w
dostegpie do systemu edukacji, ochrony zdrowia, rynku pracy, dobr kultury. Osoby
niepetnosprawne nie mogg nawet w petni chroni¢ swych praw w tak elementarne;
sferze, jak w postepowaniu przed sadem czy przed urzedami. Wszystko to razem w
drobiazgach codzienno$ci objawia “systemowe bezprawie”: oto bowiem
niepetnosprawny, pomimo konstytucyjnych zapisow 1 migdzynarodowych
konwencji, cho¢ jak wszyscy inni podatnik (tu panuje rowno$¢ absolutna !), czyli
utrzymujacy te instytucje - nie ma do nich dostgpu 1 nie moze z nich korzystac.



Wyjsciem z sytuacji mogg by¢ m.in. placowki specjalne

2.UPOSLEDZENI MOGA BYC
WEACZANI W SRODOWISKO LOKALNE

Dzieci 1 mlodziez o specjalnych potrzebach edukacyjnych realizujg obowigzek
szkolny m.in. w szkotach specjalnych.

Ustawa o systemie o$wiaty z dnia 7 wrze$nia 1991; Dz.U. 96 mowi:

(...) Szkota winna zapewni¢ kazdemu uczniowi warunki niezbedne do jego rozwoju,
przygotowac go do wypetniania obowigzkow rodzinnych i obywatelskich w oparciu
o zasady solidarnosci, demokracji, tolerancji, sprawiedliwosci i wolnosci.
Rozdziatl 1. System oswiaty zapewnia w szczegolnosci:

Art. 1.

pkt. 1 realizacje prawa kazdego obywatela Rzeczpospolitej Polskiej do ksztalcenia
sie oraz prawa dzieci i mtodziezy do wychowania i opieki, odpowiednich dla wieku
1 osiggnietego rozwoju

pkt. 4 -dostosowanie tresci, metod, i organizacji nauczania do mozliwosci
psychofizycznych uczniow, a takze mozliwosci korzystania z opieki psychologicznej
i specjalnych form pracy dydaktycznej

pkt. 5- mozliwos¢ pobierania nauki we wszystkich typach szkot przez dzieci i
miodziez niepelnosprawng oraz niedostosowang spolecznie, zgodnie z
indywidualnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi oraz predyspozycjami.

Czy to nie pigkne ? Tak brzmi nasze prawo, i to od fadnych paru lat. Kto tego
doswiadcza ? Sg takie szkoty. Na pewno taka placowka, jest Specjalny Osrodek
Szkolno-Wychowawczy w Piotrkowie (SOSW). Jego =zatozeniem jest, by
nauczanie w nim i1 wychowywanie oparte byly na optymalnych warunkach
wspomagajacych rozwdj kazdego dziecka, ktore w nim przebywa. Kazde dziecko
jest inne 1 ma swojg indywidualng droge rozwoju.

A wigc 1 dziecko mniej sprawne umystowo 1 do tego np. poruszajace si¢ na wozku
jest takim samym dzieckiem, jak inni jego réwiesnicy. Chce mie¢ przyjaciot, chece
poznawac §wiat, chce cieszy¢ sie 1 §miac z ghupich dowcipow, jak inne dzieci, ale
nie chce by¢ traktowane jako inne dziecko. Inno$¢ znaczy osobnosé, znaczy
samotno$¢ 1 mur. Dlatego w grupie, posrdd zdrowych aktywnych réwiesnikow,
dziecko niepetnosprawne otrzymuje wsparcie- indywidualng pomoc konieczng dla
jego rozwoju.

Integracja jest fundamentem uczenia si¢ takiego $wiata, jakim on
rzeczywiscie jest. U podstaw takiego ksztalcenia lezg wi¢zi pomiedzy wszystkimi
osobami 1 instytucjami, ktore biorg udzial w tym procesie. Wiezi 1 relacje w



codziennych sprawach osrodka SOSW ujawniajg niezliczone uzdolnienia 1 tworcze
mozliwosci kazdej osoby. A uczniowie o specjalnych potrzebach edukacyjnych sa
wyzwaniem dla nauczycieli, dla ich zdolno$ci 1 umiejgtno$ci wspierania wigzi
miedzy uczniami oraz wspdtpracy z ich rodzicami Jest to rOwniez wyzwanie dla
dyrektora placowki, jego zdolno$ci organizacyjnych i menadzerskich. Nie nalezy
zwraca¢ uwagi na etykietki przyklejane dzieciom o specjalnych potrzebach
edukacyjnych. To wilasnie te etykietki bywaja przyczyng uprzedzen,
niezrozumienia konieczno$ci wprowadzania pozytywnych zmian, wspotpracy z
nauczycielami, psychologiem 1 pedagogami., a wreszcie odrzucenia (jako zbyt
trudnego problemu inno$ci) Takie uprzedzenia istniejg 1 jesteSmy przekonani, ze
mozna je przezwyci¢zy¢ jedynie przez wzajemne obdarowywanie si¢ 1 budowanie
wiczi w $rodowisku lokalnym. Srodowisko lokalne to przeciez takie miejsce, w
ktorym ludzie si¢ spotykaja, aby wejs¢ w swobodne relacje z wybranymi osobami.
Odnajduja wéwczas swojg tozsamo$¢ 1 tworza wlasng przyszio$¢ na podstawie
tego, czym zyja w terazniejszosci. Te zywe wiezi miedzyludzkie zachodzg mimo
takich podziatow, jak tytuly, wiek, zasoby materialne oraz inne dzielgce ludzi
czynniki. Zwiazki te powstaja po odkryciu, kim jest jedna osoba dla drugiej, rodza
si¢ z radosci, ktorg odnajduja ludzie przebywajac ze sobg, z uznania dla wkiladu,
ktory kazdy czlowiek wnosi w zycie grupy. Rodzg si¢ z poczucia, ze ludzie moga
sobie wzajemnie pomoc.

Ludzie, ktorzy sa uposledzeni lub w jaki$ inny sposob niezwykli, przyczyniajg si¢
do ksztattowania tych wigzi, wzbogacaja znaczenie wlasnego zycia i zycia innych.
Wszelkie hierarchie majg natomiast tendencje do wylaczania takich ludzi,
poniewaz nie znajdujg dla nich wyraznej pozycji. Jednakze przez rozpoznanie
swojej odrebnosci kazda z osob zyjaca w srodowisku lokalnym, ktéra dotychczas
byta wylaczona, odnajduje swoje miejsce jako cztonek wspolnoty. Jak wykazaty
do$wiadczenia, w gruncie rzeczy wszystkie dzieci zastuguja na specjalne wzgledy 1
maja swoje specyficzne potrzeby.

Cho¢ pewne grupy dzieci w wielu sytuacjach szkolnych lub zyciowych beda
wymagaty szczegdlnej pomocy, nie oznacza to wcale, ze dzieci z powaznymi
zaburzeniami, upos$ledzeniami nie moga by¢ wlaczone do srodowiska lokalnego;
udowodniono w praktyce, ze jest to mozliwe 1 przynosi wiele satysfakcji 1
obopdlnych korzysci zard6wno dzieciom o specjalnych potrzebach edukacyjnych,
jak 1 ludziom w petni sprawnym. Prawo o systemie o§wiaty napisane jest tadnie 1
melodyjnie, ale sg rodzice calkiem niby normalni, ktérzy protestujg , nie chcg, zeby
ich zdrowe dziecko bawilo si¢ razem z takim dziwnym, innym, niepelnosprawnym
rowiesnikiem z sgsiedniej ulicy.

O osobach niepetnosprawnych méwi si¢ w ostatnich latach coraz cze¢sciej. Jedni
uwazaja, ze to swego rodzaju moda, inni Ze niepelnosprawnym udaje si¢ coraz
skuteczniej przebija¢ do spotecznej swiadomosci, jeszcze inni, ze wynika to z



naturalnego postepu cywilizacyjnego. Wszyscy - jak si¢ wydaje - majg po trosze
racji. Ale tez chyba jeszcze niewielu dostrzega prawdziwg przyczyne tego -
zaskakujacego dla wielu, a wyczekiwanego przez innych - wyjScia czynienia, cho¢
wdaje sie, iz nikt cho¢ troche¢ odpowiedzialny nie podjatby sie wyczerpujaco 1
stanowczo zdefiniowac, co jest norma, wedlug ktérej mozna by oceni¢
"normalno$¢" cztowieka (a tym samym jej przeciwienstwo....): czym innym jest
przeciez karmienie, kapanie 1 przewijanie pieluszek u niemowlecia, a czym innym
identyczne czynnosci opiekuncze i pielegnacyjne wobec osoby starszej, jakze
odmienne sg zarazem indywidualne predyspozycje, zwlaszcza gdy je rozpatrywac
w tak r6znych dziedzinach, jak umiejetnosci intelektualne (dodatkowo z
Swiadomoscig nierzadkiego rozbratu pomigdzy inteligencja a madroscia),
wrazliwo$¢ muzyczna czy sprawnos$¢ ruchowa itd.,... Jeszcze inni, widzac kogos$ o
wyraznych cechach niepetnosprawnosci, np. dziecko z zespolem Downa, bez
wahania wszystko 1 cato$ciowo przesadzaja, niby to litoSciwie a w rzeczywistosci
brutalnie 1 bole$nie stwierdzajac "alez to dziecko jest nieszczesliwe". Postawa taka
jest nadzwyczaj rozpowszechniona, cho¢ nikt dotad nie wykazat bezposredniego 1
stalego zwigzku pomiedzy ilorazem inteligencji czy sprawnos$cig ciala a poczuciem
szczescia. Postawe takg z jednej strony tworzy z drugiej za$ utrwala 1
upowszechnia reklama: zachwalajac r6znego rodzaju towary najcze¢sciej ukazuje
wizerunek czlowieka zamoznego, inteligentnego i zdrowego, ktory promieniuje z
reklam niekwestionowanym szczg¢$ciem. Gdyby wszak zwigzek taki istniat -
wowczas wysportowani intelektualisci zawsze 1 wszedzie musieliby by¢ szczgsliwi,
a ze tak nie jest - nie trzeba daleko szuka¢, wystarczy zauwazy¢, jak wielu
mistrzow sportu, cho¢by zamoznych dzigki zdobytym nagrodom, na tzw. stare lata
bolesnie odczuwa skutki nienaturalnego przecigzania organizmu w czasach

uprawiania sportu.
3.TROCHE HISTORII

Przez wiele lat systemy nauczania, a takze §wiadomos$¢ spoteczna dazyty do
specjalnego traktowania 0s6b z r6znymi niedoborami psychofizycznymi lub
emocjonalnymi. Na przestrzeni wiekOw proces ewoluowania tejze Swiadomosci
spolecznej mial rozny przebieg, czgsto bardzo tragiczny w skutkach, ale na
szczescie zawsze dazacy w dobrych kierunkach: “od dzieciobdjstwa, przymusu i
zniewolenia do grupowego przyzwolenia, az do personalnego psychicznego
wyzwolenia; do demonologicznego, magicznego myslenia o karcagcym
dziataniu sit nadprzyrodzonych przez nozologiczng interpretacj¢ anomalii
rozwojowych ( z gr. nosos — choroba), w ktorej niedorozwdj cztowieka
traktowany jest jako jednostka chorobowa, az do naukowego,
interdyscyplinarnego 1 dynamicznego dostrzegania przyczyn zaburzen w
rozwoju indywidualnej i grupowej edukacji z bezposrednim aktywnym



udziatem odchylonych od norm w ich resocjalizacji, autorewalidacji 1
spotecznej autoedukacji”. (Dykeik,1997,s.41) Poczatki pedagogiki specjalne;j
datowane sg mniej wigcej na koniec XIII wieku (Koscielska,1994,s.5), gdzie
zaczeto osobno nauczaé dzieci gluchonieme. Od tamtej pory zaczely powstawac
specjalne dziaty zajmujace si¢ nauczaniem dzieci z konkretnym uposledzeniem,
tj. uposledzonych lub chorych umystowo, uposledzonych fizycznie (ré6zne
deformacje somatyczne), niedostosowanych spotecznie, niewidomych. Dzigki
rozwojowi pedagogiki specjalnej wyksztalcito si¢ wielu specjalistow wysokiej
klasy oddanych tym dzieciom catym sercem i calg swojg wiedzg. Wypracowano
wiele metod 1 programow pracy z dzie¢mi “specjalnej troski", ktére byly
dostosowane do ich mozliwosci 1 zaspokajatly ich potrzeby.
(Koscielska,1994,s.5) .Zadajac sobie pytanie, dlaczego stworzyli§my nauczanie
dla dzieci uposledzonych, powinnis§my zastanowi¢ si¢ nad zrédlem powstania
tej potrzeby. Niewatpliwie glowng role odegrat tutaj postep cywilizacyjny, a
wraz z nim rozw0j wszelkich nauk spotecznych, medycznych a takze
technicznych (inzynieria genetyczna), ktore pozwolily nam zrozumienie
procesow, ciagow przyczynowo-skutkowych powstawania réznych dysfunkcji
psychosomatycznych u ludzi. Niewatpliwie duzy wktad wniosta takze
pedagogika humanistyczna, ktora pozwolita dostrzec osobe "inng" jako
cztowieka podmiotowego, ktory ma swoje uczucia, marzenia, potrzeby, a takze
w niektorych dziedzinach naszego zycia przerasta "normalnych" intelektem 1
potrafi si¢ wznie$¢ wyzej niz ktokolwiek. Jednakze jedynym problemem
wyzwolenia tej energii u 0s6b uposledzonych jest brak tolerancji spoteczenstwa
1 nie dawania tym osobom szansy "normalnego zycia". Spowodowane jest to
niskg $wiadomoscig spoteczenstwa, jego niewiedza o tych osobach, poniewaz
cate nauczanie 0s6b uposledzonych odbywato si¢ w zaktadach specjalnych,
czyli za zamknigtymi drzwiami 1 w jednolitych grupach (tylko osoby
dysfunkcyjne). “Pokolenia dzieci tzw. zdrowych dojrzewaty bez §wiadomosci
istnienia rowie$nikdw z roznego rodzaju trudnosciami w rozwoju. Dzieci,
ograniczone w swych codziennych kontaktach do obcowania z rowiesnikami o
podobnych mozliwo$ciach uczenia si¢, wyrastaty w przeswiadczeniu o
normalno$ci §wiata pozbawionego ludzi niepelnosprawnych. Ten $wiat jawi si¢
nam wspotczes$nie jako coraz bardziej rywalizacyjny, coraz agresywniejszy i
coraz bardziej zamknigty w obrgbie r6znych nacjonalizméw. Powszechne s3:
lgk przed innoscia, thumienie réznorodnosci, tendencja do unifikacji postaw 1
przekonan, przy rOwnoczesnym braku zrozumienia i poszanowania dla
stabszych cztonkéw grup spotecznych: dzieci, ludzi starszych, chorych 1
niepetnosprawnych”. (Ko$cielska,1994,s.5) Wychowanie odbywato si¢ w
“normalnych” klasach z “normalnymi” dzie¢mi. Tematy traktujace o ludziach
innych, czyli chorych, niepelnosprawnych uwazane byty za tabu, ktore mogty



by¢ poruszane tylko w osrodkach ksztalcenia specjalnego typu zamknigtego.
Zatem dziecko ujrzawszy na ulicy osobe chorg klasyfikowato jg od razu do
podrzednej grupy spotecznej, uznawang za gorsza. Traktujac ja ironicznie, z
wyzszo$cig wymuszaty na niej wycofanie si¢ do tego “zamknigtego” $wiata,
poniewaz tylko tam mogla si¢ czu¢ akceptowana.

“Potrzeby, mozliwo$ci, oczekiwania psychospoteczne 0sob uposledzonych i
poszkodowanych byly 1 sg rozmaicie postrzegane przez otoczenie. Czynnikami,
ktore na przestrzeni calej historii wptywaty na degradacje, izolacj¢ 1 dyskryminacje
0sOb niepetnosprawnych w spoleczenstwie 1 opozniaty ich rozwéj, byty:
ignorancja, przesady, lek i zaniedbania”(Dykcik,1997,5.43).

W ciggu ostatnich lat zmiang postaw os6éb zdrowych wobec o0sOb
niepetnosprawnych mozna zdefiniowa¢ jako nadejScie nowego rozdziatu w
dziejach historii stosunkéw interpersonalnych tych dwoch grup, zdecydowane
innych niz dotychczas. Zmiana ta, dokonana w okresie dwoch  pokolen,
charakteryzuje si¢ glgboko humanistyczng orientacja, w ktorej nastgpitlo wyrazne
przejScie od zniewalajacego przymusu izolacji do przyzwalajacej akceptacji i
normalizacji Zycia oséb niepelnosprawnych. Istota dziatan rewolucjonizujacych
podejscie edukacyjne do osob np. z uposledzeniem umystowym byto oparcie ich na
filozofii akceptacji 1 systematycznego wykazywania, ze kazdy czlowiek, mimo
swoich odmienno$ci , ma prawo by¢ pelnym uczestnikiem Zycia spotecznego, i
korzysta¢ w pelni z praw obowigzujacych w nim. (Dykcik,1997,5.43)

“Do urzeczywistnienia integracji spotecznej dzieci o roznych warunkach
psychofizycznego rozwoju nie zawsze potrzeba oddzielnej, innej sali, klasy, szkoty
lub os$rodka. Wspolnie korzystna, kreatywna dziatalno$¢ roznych grup 1 kategorii
dzieci z odchyleniami w rozwoju moze odbywac¢ si¢ poprzez dotychczasowe formy
1 zajecia pozalekcyjne, pozaszkolne, imprezy srodowiskowe, samorzadowe,
kulturalne itp.” (Dykcik,1997,5.43) Jawi si¢ szansa na wspdlprace pomiedzy tak
réznymi grupami, poniewaz nagle okazalo sie, iz takie zajecia mogg odbywac si¢
wszedzie, bez dodatkowych naktadow finansowych. Praktyka pedagogicznego
wsparcia lub pomocy specjalnej nie moze catkowicie niwelowac rdznic miedzy
dzie¢mi, a wrecz odwrotnie - winna oferowa¢ zindywidualizowang pomoc wtasnie
ze wzgledu na zaistniale roznice. “Pedagodzy czesto sg zgodni co do tego, ze ich
wsparcie traktowano jako przedluzenie nieudanej aktywnosci szkolnej dziecka lub
jako repetytorium tego, czego dziecko nie opanowato w klasie. Siggnigcie po
niekonwencjonalne $rodki, tresci 1 sposoby nauczania to niezb¢dne modyfikacje 1
poszukiwania, potrzebne do przetamywania rozmaitych barier, pokonywania wielu
roznych trudnosci 1 ograniczen”. (Dykeik,1997,5.43)

“Aby zycie 0s0b uposledzonych uczyni¢ bardziej podobnym do zycia ludzi
normalnych, zdrowych, sprawnych, nalezy jeszcze szerzej 1 szczegdtowiej



wyartykutowaé wzrastajagce humanistyczno - moralne znaczenie wzajemnych
wiezi, kontaktow oraz dzialan podejmowanych na rzecz wspdlnej wiedzy,
rozumienia 1 odczuwania ich zyciowych probleméw. Idee te zawiera "Rzadowy
program dzialan na rzecz oséb niepetnosprawnych 1 ich integracji ze
spoleczenstwem" (1993) i1 cho¢ stanowi on wykaz deklaracji, postulatow lub
poboznych zyczen, nie moze w gospodarce rynkowej doczekac si¢ petnej realizacji
ze wzgledu na wzrastajgce koszty spoteczne zatozonych
zmian”(Dykcik,1997,s.44).

Praktyka zycia spotecznego osob niepetnosprawnych pokazuje, ze nie musza one
by¢ ucigzliwym marginesem spoleczenstwa, jesli ich status socjalny, mozliwosci
psychospoteczne oraz aspiracje kulturalne dostrzegane i doceniane bgda solidarnie
w rodzinie pochodzenia, lokalnym $rodowisku oraz polityce spotecznej panstwa.
“Powstalo wiele organizacji samopomocowych i ciekawych inicjatyw spotecznych,
ktore weszty juz na stale do kalendarza corocznych imprez i akcji pomocowych.
Spoteczenstwo wykazuje w nich nadzwyczajng wrazliwos$¢, empatie i altruizm. Ich
gléwna zaleta jest umacnianie podmiotowej roli rodzicéw oraz ich indywidualnego,
spontanicznego udziatu w rewalidacji domowo-rodzinnej. Zadaniem spotecznym
dla wszystkich jest nauczenie ludzi poczucia wspodtodpowiedzialnosci za tych,
ktorzy przeciez sg ich krewnymi, przyjaciéimi, osobami bliskimi™.
(Dykcik,1997,s.44)

4.SPECJALNY OSRODEK
SZKOLNO-WYCHOWAWCZY W
PIOTRKOWIE TRYBUNALSKIM

Ustawa o systemie o$wiaty stwarza niepetnosprawnym dzieciom i milodziezy
mozliwos¢ ksztatlcenia si¢ m.in. w szkotach specjalnych. Specjalny Osrodek
Szkolno-Wychowawczy w Piotrkowie jest wlasnie jedng z dwoch form ksztatcenia
dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych istniejagcych w naszym miescie.

Osrodek ten tagodzi rujnujace skutki izolacji 1 usituje wlaczy¢é osoby o
specjalnych potrzebach edukacyjnych do petnego zycia wspdlnot (sasiedzkich,
osiedlowych, parafialnych, zawodowych, towarzyskich czy kulturalnych).
Przekonuje réwniez spoteczenstwo, a zwlaszcza osoby niepetnosprawne, iz mozna
dziata¢ dla dobra publicznego. Szczegdlng grupa poddawang tego rodzaju edukacji
sg rodzice niepelosprawnych dzieci. Skuteczno$¢ dziatan tak ukierunkowanych
jest widocznie do$¢ znaczna, skoro wiekszo$¢ niepetnosprawnych szuka szansy
nauki w szkotach specjalnych.

Placowka obejmuje szkote podstawowa dla dzieci lekko uposledzonych, szkote
zycia dla dzieci z uposledzeniem w stopniach umiarkowanym 1 znacznym,



gimnazjum dla dzieci z uposledzeniem w stopniach lekkim i umiarkowanym oraz
internat dla dzieci z tych grup.

Nauczaniem 1 wychowaniem w SOSW objete sg dzieci i mtodziez od 7 do 24 roku
zycia.

SOSW w najblizszym czasie bedzie stanowi¢ cenne zrédito do§wiadczen dla
rozwoju klas, a z czasem szkot integracyjnych, gdyz jego pracownicy moga
wspiera¢ nauczycieli szkot masowych lub tworzy¢ zespoty szkoleniowe. System
ksztalcenia, w ktorym funkcjonujg wszystkie formy, tj. SOSW 1 klasy integracyjne
charakteryzuje si¢ duzg elastyczno$cig. Pozwala to na stosowanie go w roznych
sytuacjach i jednoczes$nie na integrowanie wychowankow SOSW ze
spoteczenstwem.

Trzeba jednak przyja¢ do wiadomosci, ze niemozliwe jest, aby dzieci o specjalnych
potrzebach edukacyjnych mogly w peini uczestniczy¢ we wszystkich zajeciach
tak samo jak pozostate dzieci.

5.ZACZAC TRZEBA OD RODZICOW

Pierwszymi autorytetami 1 nauczycielami od narodzin dziecka sa jego rodzice lub
prawni opiekunowie. Dopiero z czasem w zycie mlodego cztowieka wkracza
szkota, ktorej zadaniem jest wlasciwe uksztaltowanie przysztego obywatela. Nie
moze to si¢ jednak odbywa¢ bez udziatu rodzicéw 1 opiekunow. Totez trudno, a
wrecz niemozliwe jest uciekanie od wspotpracy z nimi. Tymczasem wspotpraca
rodzicoOw z nauczycielami nie jest mocng strong szkél. A przeciez jednym z
priorytetow wdrazanej reformy edukacji jest uspotecznienie szkotly, integrowanie
jej ze Srodowiskiem lokalnym. Oznacza to wigksze angazowanie rodzicow w
sprawy wychowania w szkole, wzigcie wspotodpowiedzialno$ci za ten proces.
Rodzice winni mie¢ realny wplyw na to, w jaki sposob 1 z jakimi efektami
odbywa si¢ ksztalcenie ich dzieci. W reformujacej si¢ szkole rodzice nie moga
odgrywa¢ marginalnej roli tak, jak to bylo dotychczas. Obowigzujaca ustawa o
systemie o$wiaty stanowi istotny postep legislacyjny w procesie stymulowania
sprawczej, podmiotowej roli rodzicow w szkole.
Niestety w przypadku SOSW wspdlpraca z rodzicami jest bardzo trudna.
Wigkszo$¢ bowiem z nich pochodzi ze Srodowiska patologicznego. Rodzice ci
czesto nie widzg potrzeby kontaktow z placoéwka. Nie rozumiejg celow
wspoldecydowania w wychowaniu swoich dzieci, tym bardziej, ze sami na co dzien
maja klopoty z realizowaniem wtasciwych zachowan wobec swoich dzieci.

W SOSW od poczatku jego istnienia dziala Komitet Rodzicielski, czyli Rada
Rodzicow. Cztonkowie Rady probujg uczestniczy¢ w zyciu osrodka. Na
przyklad wspotdecyduja przy podejmowaniu réznych inicjatyw na rzecz placowki,
organizuja imprezy np. noworoczna zabawe, Dzien Dziecka, Swieto KEN,
Slubowanie ucznidéw itp., opiekuja si¢ dzie¢mi najbardziej poszkodowanymi przez



los. Niestety z reguty nie chcg badZ ni mogg uiszczac sktadek na rzecz Komitetu
Rodzicielskiego. Stad fundusz, ktorym dysponujg placowka 1 Rada Rodzicow jest
niewielki.

Tymczasem pracownicy osrodka kieruja si¢ haslem: “ Szkota blizej domu
rodzinnego uczniow”. Dlatego tez placowka stara si¢ utrzymywaé kontakt ze
wszystkimi rodzicami. Co najmniej cztery razy w roku dyrektorzy, nauczyciele,
pedagodzy i psychologowie szkolni organizujg tzw. wywiadoéwki. Na kazdej z nich
prowadzi si¢ swoistg terapi¢ rodzin.

Zaproszeni gosScie-specjaliSci, czesto spoza o$wiaty, uczg dorostych, jak
powinni postgpowaé we wspotczesnym $wiecie. Pogadanki dotycza m.in.
przeciwdzialaniu narkomanii, alkoholizmowi c¢zy tez innym zagrozeniom
wspolczesnej cywilizacji. Pracownicy SOSW doktadaja staran, by wszyscy rodzice
systematycznie ucz¢szczali na zebrania organizowane przez placowke. Tych,
ktorych nie da si¢ zaprosi¢ do budynku osrodka, odwiedzaja nauczyciele oraz
pedagodzy 1 psycholodzy. Rodzice mogg réwniez indywidualnie korzysta¢ z
pomocy osob pracujacych w SOSW. Uczg si¢ wtedy, Ze spokojna, mita i serdeczna
atmosfera rodzinna wpltywa korzystnie na rozwoj dziecka upo$ledzonego
umystowo. Przekonujg si¢, ze ich dziecko potrzebuje statego zainteresowania jego
praca w szkole 1 w domu. Czgsto w czasie tego typu rozmdéw rodzice otrzymujg
wskazowki, gdzie mogg zyska¢ wlasciwe wsparcie. Od czasu do czasu uczniowie,
pod kierunkiem nauczycieli, przygotowuja rdzne uroczystosci, na ktore zapraszaja
swoich rodzicow np. Dzien Matki, czy Dzien Babci. Wowczas dorosli moga
doceni¢ swoje pociechy iuczg si¢ do nich wlasciwego stosunku.

6.ABY MIASTO BYLO BEZPIECZNE

Nasilajaca si¢ przestepczos¢ z udziatem dzieci 1 mtodziezy sklania do nawigzania
bliskiej wspotpracy SOSW z policja. Wielu wychowankéw osrodka pochodzi z
rodzin patologicznych, badz zagrozonych patologia. Czgsto wigc wychowankowie
ci sg $wiadkami naruszania prawa. Bywa, ze sami wchodza w konflikt z prawem.
Totez policjanci shuiza nam pomocg, ktorg staramy si¢ odwzajemniac.
Funkcjonariusze stawiajg si¢ na kazde nasze wezwanie. My za$ chetnie udzielamy
im wszelkich informacji o danym uczniu. Nasze wspolne programy z piotrkowska
policja wyzwalaja aktywno$¢ takze innych instytucji 1 shuzb, zainteresowanych
poprawa bezpieczenstwa w miescie 1 okolicach. Na co dzien wigc, oprocz policji,
kontakt z nami utrzymuja sad, prokuratura oraz straz miejska.

Sad Rodzinny i dla Nieletnich natychmiast, o ile to mozliwe, podejmuje
decyzje dotyczace naszych wychowankéw 1 ich opiekundw. Jesli zachodzi taka
potrzeba, umieszcza dzieci w pogotowiu opiekunczym czy tez kieruje do innych
placowek specjalistycznych. Te, ktore przebywaja w pogotowiu, nadal uczeszczajg
do SOSW, gdzie realizuja obowiazek szkolny. Podobnie dzieje si¢ z dzie¢mi, do



pogotowia trafiajacymi spoza terenu Piotrkowa. One rowniez, cho¢ przez krétki
czas, stajg si¢ podopiecznymi naszego osrodka.

Kuratorzy sadowi utrzymujg staly kontakt z SOSW. Zawsze wymieniamy si¢ z
nimi informacjami na temat zycia dzieci, znajdujacych si¢ aktualnie pod ich opieka.
Na uwagg zastuguje to, ze realizowane przez nas programy uwzgledniaja roéwniez
nowe zjawiska, takie jak: narkomania, alkoholizm mtodych ludzi, prostytucja
dzieci i mlodziezy, fatszywe alarmy o tadunkach wybuchowych, grupy
satanistyczne czy tez zagrozenia ze strony tzw. subkultur.

Duzym zainteresowaniem naszych podopiecznych 1 nauczycieli cieszg si¢
systematycznie organizowane spotkania ze specjalistami, stuzace u§wiadomieniu
uczniom konsekwencji famania prawa. Policjanci, funkcjonariusze strazy miejskie;j
1 kuratorzy rozmawiaja z dzie¢mi i mtodzieza, odpowiadaja na stawiane przez nich
pytania, instruujg jak zachowac si¢ w okreslonych sytuacjach. Popularno$¢ zdobyty
roOwniez zajecia socjoterapeutyczne dla uczniow w poszczegolnych grupach
wiekowych. Z poczatku czg$¢ nauczycieli uwazata je za zwykle zajecia
Swietlicowe, dziwigc si¢, ze do ich prowadzenia zaprasza si¢ odpowiednich
fachowcow. Szybko jednak zycie udowodnito sens wprowadzenia do SOSW
programdw socjoterapeutycznych, pozwolity one wielu naszym zagubionym dotad
uczniom odnalez¢ si¢ w szkolnej oraz pozaszkolnej rzeczywisto$ci.

Pedagodzy 1 psychologowie szkolni uczestniczg w wigkszosci
szkoleniach organizowanych przez okreslone stuzby i instytucje. Potem sami na
radach samoksztalceniowych przekazujg kolezankom i kolegom zdobyte
umiejetnosci.

Wspdtpracujg takze z Poradnig Psychologiczno — Pedagogiczng w Piotrkowie.
Wymieniajg informacje o swoich podopiecznych. Podobny kontakt nawigzano z
Poradnig Zdrowia Psychicznego oraz z Punktem Konsultacyjnym Dla Oso6b
Uzaleznionych Od Narkotykow.



